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RESUMO

Este estudo tem como objetivo compreender e discutir questbes referentes ao
entendimento de educacao especial em uma perspectiva inclusiva nas instituicées de
ensino regular. O texto evidencia a relevancia da flexibilizagao curricular no processo
de educacgao inclusiva voltado para o ensino de pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais, dentre eles os educandos com deficiéncia intelectual. Para
tanto, empregou-se como metodologia a revisao de literatura. Na elaboracdo deste
estudo foram utilizados documentos que norteiam a inclusdo escolar, dentre eles
estdo as Diretrizes Nacionais para a Educacado Especial na Educacido Basica e a
Politica Nacional de Educacédo Especial. Como referencial tedrico, foram utilizados
autores de referéncia nacional e internacional; dentre eles: Mantoan (2003; 2004),
Moreira e Candau (2007), Perrenoud (2000), Reis (2021), Ropoli (2010), Sacristan
(1998), Stainback (1999), Silva e Reis (2011). O texto aponta para a necessidade da
praxis docente com acgdes educativas baseadas na valorizacdo da diversidade
presente nos ambientes educativos, bem como no respeito as singularidades de cada
educando. Dessa forma, destaca a inclusdo pela desenvoltura da escola em
responder de modo eficaz as diferencas de aprendizagens dos educandos por meio
das flexibilizagdes curriculares necessarias.
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EDUCATION WITH INTELLECTUAL DISABILITIES: included or inserted in the
classroom? curricular flexibilization and the school inclusion process

ABSTRACT

This study aims to understand and discuss issues relating to the understanding of
special education from an inclusive perspective in regular education institutions. The
text highlights the relevance of curricular flexibility in the inclusive education process
aimed at teaching people with Special Educational Needs, including students with
intellectual disabilities. To this end, literature review was used as a methodology. In
preparing this study, documents that guide school inclusion were used, including the
National Guidelines for Special Education in Basic Education and the National Special
Education Policy. As a theoretical reference, national and international reference
authors were used; among them: Mantoan (2003; 2004), Moreira and Candau (2007),
Perrenoud (2000), Reis (2021), Ropoli (2010), Sacristan (1998), Stainback (1999),
Silva and Reis (2011). The text points to the need for teaching praxis with educational
actions based on valuing the diversity present in educational environments, as well as
respecting the singularities of each student. In this way, it highlights inclusion due to
the school's resourcefulness in responding effectively to the differences in students'
learning through the necessary curricular flexibility.

Keywords: Special Education; Inclusive education; Curricular Flexibility; Intellectual
Disability; Pedagogical Political Project.

INTRODUGAO

Neste artigo apresentamos reflexdes que empreendemos durante a disciplina
- Educacéao, Diversidade e Processos Educativos -, ministrada pelos professores
doutores Marlene Barbosa de Freitas Reis e Claudio Pires Viana, no Programa de
Pés-Graduacdo em Educagdao da Universidade Estadual de Goias, Unidade
Universitaria de Inhumas (PPGE-UEG/Inhumas), no primeiro semestre de 2023. Para
a fundamentagéao teorica, utilizamos autores como: Mantoan (2003; 2004), Moreira e
Candau (2007), Perrenoud (2000), Reis (2021), Ropoli (2010), Sacristan (1998), Silva
e Reis (2011), Stainback (1999), além das legisla¢des referentes a inclusao.

A educacdo especial em uma perspectiva inclusiva é bem difundida
atualmente em nosso pais. Muitos educadores tém buscado conhecimento sobre o
assunto devido as duvidas de como concretizar de fato a inclusdo escolar, de como
ensinar diante da diversidade em sala de aula. Segundo Mantoan (2003, p. 14), para
gue uma escola seja inclusiva “é urgente que seus planos se redefinam para uma
educacdo voltada para a cidadania global plena, livre de preconceitos e que

reconhece e valoriza as diferengas”.
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De acordo com Mantoan (2003), cabe a escola como instituigdo social e de
ensino assegurar a flexibilizagdo curricular para que todos os educandos possam
atuar efetivamente no espaco educativo. Para que isso seja possivel, € fundamental
a quebra de paradigmas e praticas educativas tradicionais, abrindo espago para uma
concepgao de curriculo aberto e, tendo como eixo, a aprendizagem e o contexto do
educando e n&o os conteudos fixos de um programa educativo.

Perceber as necessidades educacionais especiais dos educandos atendidos
no ambito da escola regular requer que os sistemas educacionais modifiquem, nao
apenas as suas atitudes e expectativas em relacdo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, mas
também, que se organizem para construir uma real escola para todos, que saiba olhar
as especificidades e potencialidades de cada educando, conhecendo suas diferentes
habilidades.

E, para isso, o curriculo cumpre importante funcao, educativa e social; e, se
for compreendido ao modo de Sacristan (1998, p. 166), como “uma pratica
desenvolvida através de multiplos processos e na qual se entrecruzam diversos
subsistemas ou praticas diferentes [...]” representa um recurso flexivel a ser
construido em conjunto e desenvolvido pelos docentes. Cabe a escola apreender o
poder mediador do curriculo e promover sua modulacdo, de forma a tornar-se
realmente acessivel aos educandos, indiscriminadamente. Isso porque, segundo
Ropoli (2010),

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos
educandos diante do processo educativo e busca a participagdo e o
progresso de todos, adotando novas praticas pedagdgicas (...). Para que
essa escola possa se concretizar, é patente a necessidade de atualizagao e
desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefinigao e a aplicagao
de alternativas e praticas pedagoégicas e educacionais compativeis com a
inclusao (Ropoli, 2010, p. 9).

Esta nova pratica pedagdgica, evidenciada por Ropoli (2010), compativel com
a inclusado, ainda é percebida como uma utopia em muitos lugares deste pais, pois
exige mudangas que vao além da escola e da sala de aula. Essa autora ressalta a
necessidade de atualizacdo e desenvolvimento de novos conceitos, bem como a
redefinicdo e aplicagcédo de alternativas e praticas pedagdgicas acessiveis a todos, ou
seja, compativeis com a incluséo.

Para tanto, diante da complexidade da tematica apresentada, dividimos este

estudo em trés partes: primeiro apresentamos uma breve contextualizagao referente
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aos aspectos historicos, filosoficos, legais e pedagdgicos no que tange a inclusdo; em
seguida, refletimos sobre os educandos com deficiéncia intelectual e a educagéo em

uma perspectiva inclusiva; e, por fim, as consideracdes finais.

Inclusdo — aspectos historicos, filoséficos, legais e pedagogicos

A partir da década de 1970, a educagéo inclusiva surgiu nos Estados Unidos
por meio da aprovacgao da lei 94.142/1975. Nesse periodo, inUmeros movimentos
sociais contra as formas de discriminagdo que impossibilitavam o exercicio da
cidadania das pessoas com deficiéncia principalmente através da educagao
comegaram a surgir em nivel mundial. Desde entdo, a matricula de criancas e
adolescentes com algum tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo na rede regular de ensino aumentou
consideravelmente nas instituicbes de ensino de paises de todo o mundo, dentre eles
o Brasil.

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 garantiu aos cidadaos
brasileiros os seus direitos fundamentais; dentre eles, a educacédo. Esse documento
estabelece em seu lll capitulo que a educacdo é um direito de todos, sem nenhum
tipo de discriminacao e dever do Estado.

Desse modo, o Estado brasileiro passou a participar e se tornar membro
signatario de inumeros eventos e acordos internacionais visando universalizar a
educacao no pais. E preciso ressaltar que a internacionalizacdo das politicas publicas
educacionais foram fundamentais para incentivar a criagdo de uma politica
educacional mais justa para todos, especialmente para as pessoas com deficiéncias.
E, dentre os documentos que contribuiram para esse processo, destaca-se a
Declaracdo Mundial de Educacao, fruto de um evento realizado em Jomtien, na
Tailandia (1990), e a Declaragao de Salamanca, de 1994. Como signatario desses
eventos, o Brasil assumiu o compromisso de promover a educagao inclusiva.

Portanto, € preciso salientar que a implementagdo de politicas publicas
educacionais de inclusdo teve inicio no Brasil a partir da década de 1990 e se
consolidou com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
9.394/6.

Com essa demanda educacional, voltada para a diversidade escolar, surgiu a

adequacao curricular, a qual é legalmente fundamentada na Lei n°® 9394/96, das

RCE, v. 9, 2024, ISSN 2526-4257, e24058



Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. O Art. 59 preconiza que os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacédo curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagéo especifica para atender as suas necessidades.

A Constituigcdo Brasileira de 1988 garantiu o acesso ao ensino fundamental
regular a todas as criangas e adolescentes, sem excegao, e estabeleceu que a crianga
com necessidade educacional especial deve receber atendimento especializado
complementar, de preferéncia dentro da escola. Nesse sentido, a inclusdo ganhou
reforcos com a lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 1996, e com a
Convencao de Guatemala, de 2001, que proibiu qualquer tipo de diferenciacao, de
exclusao ou de restricdo baseadas na deficiéncia das pessoas.

A Declaracdo de Salamanca é uma resolugdo da Organizagcdo das Nagdes
Unidas (ONU) e foi concebida na Conferéncia Mundial de Educacédo Especial, em
Salamanca (Espanha). Esse documento estabelece a necessidade de melhoria para
0 acesso e permanéncia de estudantes com necessidades especiais, promovendo o
acolhimento de todos os estudantes, independente de suas condigbes fisicas,
emocionais, sociais, intelectuais. O documento ressalta que a educacao é um direito
fundamental e deve ser integrada ao sistema educacional promovendo uma
pedagogia centrada na crianga para atender as suas necessidades.

Por meio do estudo sobre os marcos histéricos e legais da inclusao é possivel
demarcar os momentos histéricos em varias fases: exclusdo do sistema escolar;
atendimento especial no sistema escolar; integragcdo no sistema escolar regular;
incluséao no sistema escolar regular.

O momento histérico atual evidencia a inclusédo e destaca que os educandos
com deficiéncia precisam mais do que ser apenas inseridos nas escolas comuns. Essa

percepcao tem sido difundida entre os profissionais da educacéo.

Entende-se, entdo, que a inclusdo € muito mais ampla do que simplesmente
inserir no ensino regular aquele que é “diferente”, referindo-se ao deficiente,
ao negro, e outros. Implica dar outra loégica para a escola, de forma que nao
seja possivel pensar na possibilidade de crianga nenhuma estar fora dela.
Cada ser humano é unico justamente pelas suas diferencas (Silva; Reis,
2011, p.10).

A nocao de inclusao estabelece a insercdo de forma mais radical, completa e
sistematica. Nesta perspectiva, o vocabulo integragcéo foi abandonado, uma vez que

incluir um educando ou um grupo de educandos que ja foram anteriormente excluidos
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€ muito mais significativo, quando o objetivo principal é n&o deixar ninguém de fora do
ensino regular.

As escolas inclusivas propdem uma nova forma de constituir o sistema
educacional que considera as necessidades de todos os educandos, e ndo somente
0s que apresentam alguma deficiéncia, pois o importante € reconhecer que, ao
mesmo tempo em que somos todos iguais por sermos seres humanos, também somos
todos diferentes em nossa esséncia.

Desta forma, a educacdo escolar ndo pode ser um espago no qual a
convivéncia com a diferenga, as vezes mascarada de uma falsa inclusao, seja de fato,
berco de preconceitos. E, para que injusticas ndo acontegam é importante refletir
sobre a praxis pedagdgica desenvolvida por cada individuo envolvido no processo de
inclusdo, bem como da sociedade; e, desse modo, € necessaria uma tomada de
decisao, fundamentada na praxis-acao-reflexdo-acao.

A compreensao do desenvolvimento da educacido na perspectiva inclusiva
esta relacionada a nova concepg¢ao e as praticas da escola tradicional que mudou a
l6gica do processo de escolarizagao, a sua organizagao e o estatuto dos saberes que
sdo objetos do ensino formal. Como modalidade que nao substitui a escolarizagao de
educandos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo, essa educacdo supde uma escola que ndo exclui
educandos que ndo atendam ao perfil idealizado institucionalmente.

Cidade e Freitas (1997) salientam que a inclusdo € um processo amplo que
acarreta transformagdes nas pessoas (inclusive as com necessidades especiais) € no
ambiente. Os autores acreditam que, para construir um convivio que aceite e valorize
as diferencas, é necessario compreensao e cooperag¢ao. Para Silva e Reis (2011) a
efetivacdo da inclusao se inicia com a transformacéo da escola, pois,

[...] para efetivar a inclusdo é preciso que a escola se transforme, comegando
por desconstruir praticas de segregacdo, abandonando toda forma de
discriminagao contra pessoas com deficiéncia ou contra qualquer outro aluno.
As diferengas enriguecem, ampliam, sdo necessarias porque permitem a

identificagcao e a diferenciacao e, portanto, contribuem para o crescimento de
todos os envolvidos no processo educacional (Silva; Reis, 2011, p.10).

A legislacdo vigente assegura aos educandos com deficiéncias a
oportunidade de escolarizagdo nas classes regulares e estabelece que sejam
consideradas as capacidades de cada educando. Mas sera que de fato a escola tem

realizado as transformagdes ambientais e fisicas, ou mesmo a transformacio da

RCE, v. 9, 2024, ISSN 2526-4257, e24058



forma como as pessoas percebem a diversidade? Como afirmam Cidade e Freitas
(1997), isso seria inclusdo; e, caso nao esteja ocorrendo entdo os educandos néo
estdo sendo incluidos. E preciso que sejam valorizadas as diferencas, as capacidades
individuais e que seja construido o conhecimento por meio da cooperagao.

Os educandos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento (TGD)
e altas habilidades/superdotagao (AH/S) tém o direito a oportunidades iguais de
participagdo nas atividades desenvolvidas na escola. No entanto, garantir e
oportunizar seus direitos ndo é tarefa facil.

Por se tratar de uma instituicdo social cabe a escola o desafio de valorizar a
diversidade e oferecer condigdes para que todos os individuos desenvolvam
habilidades e competéncias. Diante disso, nos questionamos: como fazer para incluir
educandos com deficiéncia, TGD e AH/S?

Mantoan (2003) afirma que a busca pela qualidade de ensino requer posturas
inovadoras, exige que a escola se atualize e que os professores aperfeicoem suas
praticas pedagodgicas. A educacgado inclusiva desafia a escola por um novo e
revolucionario paradigma. Profissionais da educacgéo, comunidade, pais e educandos
devem romper e superar barreiras. Logo, buscar conhecimento sobre a diversidade
humana é requisito necessario para atuar pedagogicamente neste contexto.

E notdrio que a partir das ultimas décadas o movimento mundial por uma
educacao para todos vem se fortalecendo por meio do direcionamento de politicas
publicas inclusivas. No entanto, é importante destacar que incluir € mais do que pensar
nas dificuldades aparentes dos educandos, garantir o acesso as salas de aula ou
receber estimulos a construir uma relagdo com colegas.

Para Mantoan (2003) a concepg¢ao da inclusdo educacional expressa o
conceito de sociedade inclusiva, aquela que nao elege, classifica ou segrega
individuos, mas a que modifica seus ambientes, atitudes e estruturas tornando-se
acessivel a todos. Essa percepcao da autora estd em consonancia com as
concepgdes de Cidades e Freitas (1997) mencionadas anteriormente.

Para que a inclusdo aconteca, € fundamental a promog¢do de um ensino
significativo para o educando. Assim, o cuidado com as diferengas na aprendizagem
€ uma premissa essencial; € preciso demonstrar o respeito a diversidade, as
limitagbes e potencialidades dos educandos, afinal, todos, independentemente de
suas limitacbes e habilidades, sdo seres singulares. Diante desse panorama, é
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essencial refletir sobre a pratica pedagdgica e verificar se a flexibilizagdo curricular
acontece de fato nas escolas.

Ao considerar as diferengas existentes entre os seres, porque somos
singulares, € preciso considerar também as diferengas no processo de construgéo do
conhecimento; assim, € fundamental a flexibilizagdo curricular, pois se somos
diferentes no agir, no pensar, no falar, enfim, em tudo, também somos diferentes no
aprender. A flexibilizacdo do ensino tem sido considerada uma das alternativas
necessarias para a transformacdo do sistema educacional no atendimento a
diversidade dos educandos em sala de aula. Essa flexibilizacado é contraria ao ensino
tradicional, conservador e defende o principio das diferengas em sala, buscando o
equilibrio harmbnico entre o0 que é comum e o que € individual, dentre todos os
educandos (Pastos; Torres, 1998).

O Plano Nacional de Educagéao (PNE/1994) e os principios contidos na LDB
9394/96 determinam que a escola se mobilize para estruturar um conjunto de agdes
e providencie recursos necessarios que garantam o acesso e a permanéncia de todos,
promovendo o ensino que respeite as especificidades da aprendizagem de cada um.
Entao, tendo como referéncia a educacao inclusiva, a flexibilizagao do ensino presume
a existéncia de alteragdbes e/ou modificagdes no processo educacional,
essencialmente no ambito do curriculo.

Nas flexibilizagdes curriculares deve-se identificar as caracteristicas e
necessidades dos educandos; e, movidos pela crenca de que é possivel desenvolver
as suas potencialidades, adequar a proposta curricular adotada para que todos os
educandos participem e se desenvolvam. Nesse sentido, Carvalho (2008) destaca

que:

Nao se trata de elaborar um outro curriculo e sim de trabalhar com o que for
adotado, fazendo nele os ajustes necessarios (flexibilizagbes nos objetivos,
conteudos, metodologia de ensino, temporalidade, e nas praticas de
avaliagdo da aprendizagem) de modo a oferecer a todos a verdadeira
igualdade de oportunidades de construir conhecimentos (Carvalho, 2008, p.
105).

A autora apresenta reflexdes sobre a concepg¢ao de um “curriculo aberto” em
detrimento ao “curriculo fechado”, o qual predomina nas escolas. O curriculo fechado
entende o ensino como eixo do processo, os conteudos sao repassados em uma
sequéncia fixa por meio dos componentes curriculares para todos os educandos da

sala, conteudista, repleto de memorizacgdes. A flexibilizacdo parte de uma perspectiva
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do curriculo aberto, levando em consideracdo o contexto e reconhecendo as
diversidades dos educandos.

Aranha (2003) considera que o curriculo devera se pautar na ideia da
diferenca e ndo € o educando que se ajusta ou se adapta as condi¢gbes de ensino; o
movimento da inclusdo é o inverso, € a equipe escolar que deve promover as
mudangas necessarias para que o educando consiga ter acesso ao curriculo.

Ao flexibilizar o curriculo € importante que todos os educandos sejam
desafiados de uma forma que estimule a aprendizagem. Ao se estabelecer um
curriculo é fundamental considerar todos os elementos da agao didatico-pedagdgica:
a didatica, os métodos, e técnicas de ensino, a avaliagcdo e outros aspectos do
cotidiano escolar. E, nesse processo, perceber as potencialidades dos educandos,
estimulando-os a busca do conhecimento e incentivando-os a romper com suas
dificuldades.

Segundo Moreira e Candau (2007, p. 21) uma educagao de qualidade requer
“‘conhecimentos relevantes, e significativos”, que incentivem mudangas individuais e
sociais, além de desenvolver a capacidade critica. O curriculo compreendido como
uma fungao educativa e social deve ser mediado de modo a tornar-se acessivel aos
educandos, indiscriminadamente.

O educador, na postura de mediador no processo de desenvolvimento do seu
educando, deve se preocupar com quem aprende, como aprende, o porqué de
trabalhar determinado conhecimento, oferecendo espaco para as manifestacées dos
posicionamentos e ideias. Para Moreira e Candau (2007, p.19), a fungéo do “educador
no processo curricular é, assim, fundamental. Ele € um dos grandes artifices, queira
ou né&o, da construgao dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de
aula”. Para tanto, € necessario ressaltar a importancia do educador e sua constante
participagdo por meio da realizagdo de pesquisas cientificas, publicacdo de estudos
em revistas e periddicos, assim como constantes discussbes e participagdo dos
sindicatos dos trabalhadores da educacédo no processo de elaboragcédo e construgao
de politicas publicas educacionais que se materializem de modo efetivo por meio do

curriculo para proporcionar uma educacao de qualidade.

Educando com deficiéncia intelectual - Educagao em uma perspectiva
inclusiva
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No que diz respeito a educacdo em uma perspectiva inclusiva, é notério que
0s maiores obstaculos no processo ensino aprendizagem sao evidenciados no
desenvolvimento do educando com deficiéncia intelectual. Identificar as necessidades
educacionais dos educandos com deficiéncia intelectual (DI), infelizmente se restringe
ao que a crianga sabe fazer sozinha, principalmente no inicio da escolarizagao.

Conforme Tadeu (2013), a Deficiéncia Intelectual de acordo com a Associagao
Americana sobre Deficiéncia Intelectual do Desenvolvimento (AAIDD), caracteriza-se
por um funcionamento intelectual inferior a média (Ql), associado a limitagbes
adaptativas em pelo menos duas areas de habilidades (comunicagao, autocuidado,
vida no lar, adaptacao social, saude e segurancga, uso de recursos da comunidade,
determinacao, fun¢des académicas, lazer e trabalho) sendo a ocorréncia antes dos
18 anos de idade.

Em termos praticos, no cotidiano, isso significa que a pessoa com DI tem
dificuldade para aprender, entender e realizar atividades que sdo simples ou comuns
para as outras pessoas que nao sao deficientes. Geralmente o comportamento da
pessoa com DI € como se tivesse menos idade do que realmente tem, ou seja, a idade
mental ndo condiz com a cronoldgica.

Os educandos com DI apresentam dificuldades consideraveis para resolver
problemas, compreender ideias abstratas (como as metaforas, a nogao de tempo e os
valores monetarios), também apresentam inumeras dificuldades em estabelecer
relagdes sociais, compreender e obedecer as normas e regras, e até mesmo realizar
atividades cotidianas, como por exemplo, as ag¢des de cuidado proprio, higiene
pessoal, saude, seguranga e outras. A capacidade de compreensao comumente é
afetada.

Para a escola € um grande desafio estimular esses educandos para que
desenvolvam suas habilidades e competéncias e alcancem a independéncia nas
relagdes com o mundo que o0s cerca, isso €, inclusdo. E, para que um educando com
DI seja atendido dentro de suas necessidades e capacidades, € fundamental que a
escola identifique, inicialmente, as habilidades ja dominadas pelo educando.

Em uma proposta colaborativa de ensino € importante saber o que o educando
com DI pode aprender com a ajuda de um par mais experiente, seja o professor ou
outro educando. Para Vygotsky (1996) conceitos de - mediagao, internalizagédo, Zona
de Desenvolvimento Real, Proximal e Potencial - demonstram que os processos de

aprendizagem ocorrem no interior das relagdes sociais e culturais.
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Na intervengcdo pedagodgica com o educando com DI, o educador deve
identificar o que ele deveria aprender de acordo com o curriculo referéncia proposto
e, a partir disso, identificar as competéncias curriculares observando: o que o
educando sabe fazer sozinho, com ajuda, ou ainda n&o é capaz de aprender.

O proprio educando com DI é que deve ser o referencial de sua
aprendizagem. Educadores tendem a estabelecer comparagbes entre o curriculo
referéncia, a série, ou 0 que os outros educandos sabem para “medir’ o
desenvolvimento da aprendizagem. E, no que se refere ao educando com DI é
importante que ele mesmo seja o referencial de aprendizagem, ele s6 pode ser
comparado com ele proprio. E preciso considerar esse educando como um sujeito
epistemologico, cognoscente, e que atribui significado ao meio fisico e social e que
incorpora elementos da sua cultura. E preciso considerar os mecanismos de
aprendizagem: motivagao, atengdao, memoria, transferéncia e metacognigao.

Os educandos com DI apresentam dificuldades significativas na
aprendizagem, especialmente quanto a conceitos que exijam maior capacidade de
abstracdo e generalizagéo. O funcionamento das fungdes de memoria, concentragéo,
atencao e resolugao de problema comumente sado deficitarios. E, comumente, tém
dificuldades nas fung¢des basicas de linguagem.

Orientar-se temporalmente, espacialmente, conceituar, quantificar, comparar,
analisar, sintetizar, classificar, interpretar, imaginar, decidir e simbolizar, por exemplo,
a escrita, sao atividades, geralmente, comprometidas para um educando com DI.
Porém, é necessario percebé-lo como um ser cognoscente e considerar mais de uma
forma de aprendizagem. O ser humano aprende por meio dos varios sentidos -
audicéo, visao, tato; estilo de aprendizagem que pode variar de pessoa para pessoa,
independentemente de ter ou n&o ter deficiéncia.

A aprendizagem desses educandos decorre de um processo dindmico com
intervengdes que valorizam os conhecimentos prévios e suas potencialidades, ou
seja, que considera os aspectos historicos e socioculturais. A flexibilizagdo do
curriculo deve ser definida pelo repertério e pelos conhecimentos do educando, ndo
pela deficiéncia.

Conforme Moreira e Candau (2007, p. 21) uma educacgao de “qualidade deve
propiciar ao(a) estudante ir além dos referentes presentes em seu mundo cotidiano,
assumindo-o e ampliando-o, transformando-se, assim, em um sujeito ativo na

mudanca de seu contexto”.

RCE, v. 9, 2024, ISSN 2526-4257, e24058



12

Para Perrenoud (2001), pensar em adequacgao curricular significa considerar
o cotidiano das escolas, levando-se em conta as necessidades e capacidades dos
seus educandos e os valores que orientam a pratica pedagdgica. Para os educandos
com NEE essas questdes tém um significado particularmente importante, pois
permitem a apropriagdo da mesma cultura escolar.

As praticas escolares inclusivas ndo devem implicar um ensino adaptado para
alguns educandos, pelo contrario, deve ser um ensino diferente para todos, um ensino
em que todos os educandos tenham acesso a aprendizagem, de acordo com suas
proprias capacidades, assim considerando suas potencialidades e dificuldades sem
nenhuma forma de discriminagdo. Ropoli (2010) enfatiza que na escola comum

inclusiva,

[...] os professores constroem a democracia no cotidiano escolar por meio de
pequenos detalhes da organizagdo da pratica pedagdgica’. Nessa
perspectiva, fazem a diferenca: o0 modo de trabalhar os conteddos com os
educandos; a forma de sugerir a realizagao de atividades na sala de aula; o
controle disciplinar; a interagdo dos educandos nas tarefas (Ropoli, 2010, p.
13).

De acordo com o Ministério da Educac¢do (MEC) as escolas inclusivas
propéem uma nova forma de constituir o sistema educacional que considera as
necessidades de todos os educandos, e ndo somente 0os que apresentam alguma
deficiéncia, pois o importante € reconhecer que cada pessoa tem um tempo e uma
forma de aprendizado diferente. Decorre dai a importancia da flexibilizacao curricular,
ou seja, um planejamento diferenciado que inclua todos os educandos, reconhecendo
suas limitacdes e principalmente as potencialidades.

No entanto, ao observar o cotidiano escolar € comum encontrar os
educandos com DI executando as mesmas atividades propostas para os demais
educandos, sem nenhuma adequagao curricular. Aspectos como estes so
demonstram que inumeros educandos s6 estao inseridos no contexto escolar e ndo
incluidos como deveria ser, conforme a legislagéo vigente.

Estar incluido significa ser agente construtor da aprendizagem, uma
aprendizagem significativa que faz com que o individuo desenvolva suas habilidades
e competéncias sentindo-se parte deste processo, que possa viver em sociedade
exercendo sua cidadania, cumprindo seus deveres e zelando pelos seus direitos.

A educacgao inclusiva possui como finalidade promover a formacido de

cidad&os autbnomos. E, se a escola propde atividades que n&o sao significativas para
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os educandos isso nao ira favorecer a autonomia. Todas as atividades propostas, seja
na sala de aula regular ou no Atendimento Educacional Especializado (AEE), em que
o profissional é responsavel por trabalhar dentro das areas de comunicagéo e codigo,
desenvolvimento cognitivo, enriquecimento curricular, arte e tecnologias assistiva,
precisam considerar o educando e suas especificidades.

Todo educando é um ser cognoscente, capaz de aprender dentro de suas
potencialidades; entdo cabe a escola ensina-lo conforme suas capacidades.
Abandonar a percepgao conservadora da escola, segundo a qual o educando se
adequa a ela, é imprescindivel.

Pinheiro e Carvalho (2007) abordam alguns aspectos relevantes que
favorecem a educacéo inclusiva, quais sejam: conteudos de aprendizagem ajustados
ao conhecimento e interesse do educando; desenvolvimento dos conteudos e das
matérias ajustados as estratégias educacionais; adapta¢des de material e estratégias
de ensino convergentes as necessidades do educando; intervengdo educativa
pautada no desenvolvimento de habilidades e competéncias curriculares;
consideracao pelas diferencas individuais; utilizagdo da avaliagdo processual;
intervencao educacional sistematica, centralizada nos objetivos curriculares e nas
finalidades da educacéo; valorizagcado do carater funcional do curriculo, enfatizando a
utilidade e viabilidade dos conteudos desenvolvidos; desenvolvimento de estratégias
pautadas na flexibilidade qualitativa e quantitativa do ensino para o educando;
focalizagdo na diversidade para obter equidade e n&o discriminagdo, atingindo
objetivos comuns.

Ajustar as agdes pedagogicas a diversidade existente em sala € essencial
ao processo de inclusdo escolar ndo apenas para educandos com DI, mas para os
educandos sem deficiéncia. E utdpico considerar que apenas a flexibilizagao curricular
e um Projeto Politico Pedagdgico bem elaborado coletivamente, seja suficiente para
que ocorra a efetiva inclusao escolar.

E fato que existem inumeras dificuldades relativas &s politicas publicas
educacionais, as questdes sociais, econémicas, culturais, emocionais, familiares e
tantas outras; porém, ha conviccao pelas pesquisas realizadas de que, para o
educador que é o agente transformador mais proximo do educando com NEE
preocupado, sensibilizado e humanizado, que considera a verdadeira cidadania
quando todas as oportunidades forem abertas a todas as pessoas, que a flexibilizagao
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curricular € o caminho mais proximo e préspero a ser percorrido na busca da inclusao
escolar, capacitando-nos a viver o principio da alteridade.

Segundo Reis (2021) a alteridade é um conceito amplo que precisa ser
pensado nas dimensdes psiquicas, sociais e culturais e ndo pode ser compreendido
baseado apenas em um ponto de vista. Para a autora, alteridade esta na relacao
interpessoal em que eu reconheg¢o no outro algo que me completa e me constitui,
marcando um encontro que reconhece e respeita as diferengas que nos caracteriza
como seres humanos, possibilitando pensar e repensar a alteridade como um ato de
enxergar no processo de inclusido a reflexao para uma constituicdo de mundo para e

na diversidade. Conforme Mantoan (2004):

A inclusdo escolar envolve basicamente, uma mudanga de atitude face ao
Outro: que ndo é mais um, um individuo qualquer, com o qual topamos
simplesmente na nossa existéncia e com o qual convivemos um certo tempo,
maior ou menor de nossas vidas. O Outro é alguém que é essencial para
nossa constituicdo como pessoa e dessa Alteridade € que subsistimos, e é
dela que emana a Justica, a garantia da vida compartilhada (Mantoan, 2004,
p. 81).

Assim sendo, seguramente, 0 processo inclusivo implica em mudangas, tanto
no sistema quanto na escola, pois “requer uma nova visdo das pessoas, uma mudanca
de mentalidade, de forma que todos sejam respeitados, independentemente de suas
diferengas” (Silva; Reis, 2011, p. 10). A mudanga de mentalidade citada pelas autoras
promove discussdes dentro da escola e possibilita uma educacgao inclusiva em que o

convivio com as diferengas seja baseado na alteridade.

Consideragoes Finais

As possibilidades de igualdade de direitos de todos, em termos cientificos e
tecnoldgicos, estado colocadas, apesar de ndo estarem ao alcance de todos. Com este
estudo percebemos que ainda existe uma defasagem no sentido de garantir que as
conquistas coletivas sejam desfrutadas por todos, principalmente no que se referem
as flexibilizagdes curriculares e atencido escolar e docente que oportunizam ao
educando desenvolver a aprendizagem de forma flexivel e dindmica, promovendo
maior eficacia educativa, na perspectiva da escola para todos.

Para que sejam estruturadas as flexibilizagbes curriculares na escola
inclusiva € necessario refletir sobre os provaveis acertos referentes a organizagao
didatica. Nenhuma adaptacdo podera impor um plano de carater segregador ou

excludente. As flexibilizagdes e/ou ajustamentos na pratica pedagogica deveréo estar
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a favor de uma unica proposigao: individualizar os meios para igualar os direitos,
especialmente o direito ao conhecimento e a convivéncia.

Para colocar o projeto inclusivo em acdo, € imprescindivel uma postura
positiva e a disponibilidade do professor para que o mesmo possa criar um ambiente
acolhedor na turma. A sala de aula pode afirmar ou negar o bom desempenho ou o
sucesso da inclusao escolar, porém, isso ndo significa que a responsabilidade por
ambos seja tdo-somente do professor. O professor ndo deve e nem pode estar
sozinho, precisara contar com o apoio de pais, coordenadores, gestores, da
comunidade escolar de modo geral para que o0 processo inclusivo possa ser
viabilizado.

Diante da legislacdo e autores aqui utilizados como aportes teoricos,
evidenciamos que ajustar as agdes pedagdgicas, flexibilizar o curriculo a diversidade
de sala de aula é inadiavel ao processo de inclusdo escolar - ndo apenas para 0s
educandos com deficiéncia intelectual, mas para todos.

Nesta perspectiva, salientamos que cabe ao educador, ao construir sua
praxis, ter clareza das necessidades e capacidades de seus educandos com DI
levando em consideracao a diversidade existente em sala de aula, assim favorecendo

a apropriagao da cultura escolar para todos, e nao para alguns.
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